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UN DEBATE ENGANOSO

n debate de primera importancia —por no decir

que todo un conjunto de debates— estaria dén-

dose hoy, a lo que parece. Se referiria a la crisis
de las universidades y, mas particularmente, a la crisis en
la ensenanza de las humanidades. En gran medida este
debate tendria que ver con la posible sustitucion de de-
terminada concepcion tradicional de la educacion liberal
por una cosa que a veces es denominada “multicultura-
lismo™. Estas querellas han acabado por llegar a los me-
dios de masas, y varios libros de nutrido tiraje se dedican
a exponerlas y a discutir las cuestiones pertinentes. Los
argumentos que se intercambian pasan por concernir a la
civilizacion occidental, ni m4s ni menos, pero emplean
una extrafa jerigonza donde se oye hablar no sélo de
“multiculturalismo”, sino también de “canon”, de “recti-
tud politica™, de “etnicidad”, de “accién alirmativa”, si no
es que de expresiones aun mas repelentes, como “hege-
monia”, “posesion de poder™, “postestructuralismo”,
“desconstruccién” y “patriarcalismo”. Yo mismo he apor-
tado mi contribucidn a este “debate” en un articulo desti-
nado a la New York Review of Books. En el mejor de los
casos, dicho debate lo hallo embarazoso; en el peor, en-
ganoso, por no decir deprimente.

Trastornante, pues, por las siguientes razones, entre
otras. En primer lugar, acontece a un nivel mas bien ba-
jo. Tiende a volverse ruidoso, vengativo, y los argumen-
tos intercambiados no alcanzan la altura que convendria
a la presentacion de una filosoffa de la educacién. Los li-
bros de gran tiraje —y estoy pensando en los de Allan
Bloom, Roger Kimball y Dinesh D'Souza— defienden,
sin excepcion, una concepcion tradicional de la ense-
nanza superior, pero no pasan de ser débiles en su ma-
nera de articular el razonamiento, de exponer qué es
precisamente la tradicion y como puede aplicarse a los
caracleres especificos de la presente situacién histérica.
Enfrente figuran autores que se oponen a la tradicion,
pero a partir de muy variados puntos de vista. Aparecen
marxistas, feministas, desconstruccionistas, activistas de
los “estudios étnicos”, de los “estudios homosexuales”,
junto a no pocos estudiosos radicales, estilo afos sesen-
1a, que hoy por hoy son profesores universitarios de
edad madura. La mayoria de estos oponentes a la tradi-
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cién, cualquiera que sea su diversidad, pertenecen a la
misma confesion politica izquierdista y, en sus escritos,
tienden a echar mano del recurso del cargo moral, esa
indignacién de quienes sacan a luz vastas conspiraciones
opresivas y anénimas: el tono al cual la izquierda univer-
sitaria nos ha acostumbrado desde los anos sesenta. Me
desagradaria pensar que fuese esto lo mejor que pudie-
ran ofrecernos los universitarios norteamericanos como
debate sobre la naturaleza de la ensenanza superior: por
un lado —en lo esencial— periodistas y politicos; por
otro, radicales henchidos de rencor. Y me desespera, por
anadidura, lo que de esto se desprende: estar obligado a
sumarme a un bando del debate, a elegir, por asf decirlo,
entre los Grandes Libros de la Concepcion Occidental
de la Ensenanza Superior y los Estudios de las Victimas
de la Opresion Imperialista de Occidente. Segunda ca-
racteristica fastidiosa: la mayoria de las veces los proble-
mas discutidos no son los problemas principales que se
plantean a la ensefanza superior norteamericana. Im-
parto varios cursos cada ano, y estos problemas nada tie-
nen de decisivo para mi ensenanza. Discuto cuestiones
filosoficas, sin tener para nada en cuenta las del “gran
debate”. Dejemos de lado los programas y observemos
que debemos enfrentarnos a problemas de muy otra gra-
vedad que el del multiculturalismo. Tenemos, ast, el
problema permanente de la educacion superior nortea-
mericana: la [alta de dinero. Agreguemos que los estu-
diantes llegan mal preparados, mal en idioma, mal
adiestrados en matematicas, mal informados, sin habitos
de trabajo. Subrayemos otro problema [undamental: la
dificultad de numerosos doctores nuestros para encon-
trar empleo. Aparte de otro mas, particular del estado de
California, que casi nadie ha observado: en varias ciuda-
des universitarias, los nuevos miembros del cuerpo do-
cente no lienen recursos para comprar una casa.
Senalemos asimismo otro hecho, rara vez reconocido: no
pocas universidades norteamericanas practican ciertas
formas de discriminacion racial contra los “varones de
raza blanca”. Semejante discriminacion interviene abier-
tamente en las admisiones de los no diplomados. Reapa-
rece, aunque menos explicitamente, en el reclutamiento
de los miembros del cuerpo docente de las universida-
des. No cabe la menor duda: los varones blancos pade-
cen discriminacion. A mi me resultan inaceptable y creo
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que llegara el dia en que nos avergonzard mucho haberla
tolerado, ni mas ni menos que hoy nos averguenza haber
tolerado las formas de discriminacién anteriores. Sea co-
mo sea, aqui deseo consagrarme esencialmente a las
cuestiones suscitadas por el “gran debate”, aunque en
conclusion diga algunas palabras acerca de los aspectos

que acabo de abordar.
LAS POSICIONES QUE SE ENFRENTAN

Observé antes que el debate es enganoso; creo, no obs-
tante, que puede volverse mas interesante adoptando el
punto de vista tedrico. Poniendo en tela de juicio las hi-
potesis que sustentan la concepcion tradicional de la
educacion liberal, la izquierda universitaria nos fuerza a
examinarlas de nuevo. Incluso los mas conservadores de
nosotros van a verse obligados a reenunciarlas, a intentar
justificarlas y aun a modificarlas. Dado que no conozco
vocabulario neutro, calificaré este debate como un cho-
que entre los “campeones” y los challengers de la wradi-
cion. Tengo conciencia de la gran variedad de posiciones
en uno y otro campo, del nimero de debates diferentes
que se despliegan. Con todo, procuraré exponer algunos
de los postulados fundamentales que aparecen en uno y
en otro: tales hipotesis, si bien rara vez son explicitas,
forman no obstante las premisas ocultas y no formuladas
de los entimemas que cada quién propone. Empecemos
por reexponer ingenuamente el concepto de ensenanza
superior compartido por los tradicionalistas y, no menos
ingenuamente, las objeciones mas evidentes de los cha-
llengers. Espero que todo esto nos permita alcanzar mejor
el fondo del debate.

He aqui, primero, la opinion de los tradicionalistas.
Existe cierta tradicion en la ensefianza superior nortea-
mericana, en particular en la ensenanza de las humani-
dades. Detrés de aquélla reaparece la idea de que hay un
cuerpo de trabajos en la filosolia, la literatura, la historia
y el arte, que comienza con los griegos y desemboca en
nuestros dias. Verdad es que no hay una tradicién unica,
unificada, pero hay semejanzas, un aire de familia entre
las obras de primer plano y, a falta de una expresion me-
jor, hablaré de tradicién intelectual occidental. En filoso-
fia, empalma a Socrates con Wittgenstein o, si ustedes lo
prefieren, a los presocraticos con Quine. En literatura,
parte de los poetas y dramaturgos griegos y llega, por
ejemplo, hasta Joyce y Ernest Hemingway. De ahi la idea
de que en los Estados Unidos una persona cultivada de-
ba poseer cierto conocimiento de algunas de estas obras
principales, ya que definen la cultura que es la nuestra.
En cierto sentido, no puede uno saber quién es si no las
ha frecuentado, dado que Norteamérica es un producto
de esta tradicion y, en particular, porque la Constitucion
norteamericana es ella misma producto de uno de sus
elementos: la filosofia de la época de las Luces, en Euro-
pa. Por lo demds, pensamos que numerosas obras de esta

tradicion, debidas a Shakespeare o a Plawon, por ejemplo,
son en verdad de una excelencia tal, que tienen para el
hombre un interés universal.

Basta esto para describir ingenuamente ¢l punto de
vista tradicionalista. Los challengers adelantan una obje-
cion que, resumidamente, es la siguiente: si se examina
con cuidado la lista de las obras por leer de esta “Gran
Tradicion”, se descubre que casi todas tiene por autores a
varones blancos europeos y norteamericanos. Este con-
cepto de la “educacion liberal” desdena completamente
vastas regiones del globo y grandes civilizaciones, sin
mencionar absolutamente para nada sus realizaciones.
Mis todavia, la poblacion de los Estados Unidos tal co-
mo se da hoy contiene gran numero de minorias étnicas
—y hasta la mayor de todas, la mayoria: las mujeres. Y
sus necesidades particulares, sus intereses, sus tradicio-
nes, sus realizaciones, estan poco representadas, y hasta
en algunos casos no estin representadas en absoluto.

{Qué responden los tradicionalistas a esta objecion?
Precisamente aqui es donde el debate se vuelve {lojo,
pues es dificil hallar autores tradicionalistas que se ocu-
pen directamente de ello. Por eso voy a lanzarme y a ex-
presar lo que, segun yo, debieran decir, en vista de las
hipotesis que admiten. Podrian muy bien reconocer que
la objecion est4 bien fundada, ver en ella una critica vili-
da y modificar en consecuencia el “canon”. Por ejemplo,
si de éste han sido excluidas grandes obras de autores
asiaticos, extendamoslo pues para que entren. Si, mas
cerca de nosotros, han excluido a grandes escritoras,
a menudo por ser mujeres, alarguemos la lista e inclu-
yamoslas. La teoria tradicionalista nos ensefna que la
educacion superior tiene, entre otras ventajas, la de per-
mitirnos ver en nuestra civilizacion y nuestra sensibili-
dad una forma de vida posible entre otras. Una de las
virtudes de la tradicion es la enorme variedad que encie-
rra. A decir verdad, nunca ha habido "canon” sino un
conjunto de juicios sin cesar revisados para determinar
qué libros merecen ser estudiados con atencion, ser con-
siderados “clasicos”. Asi, con solo apoyarse en la con-
cepcion de los tradicionalistas, no ve uno qué podria
oponerse a la ampliacion de la lista para que entraran
clasicos procedentes de otras fuentes que la tradicion oc-
cidental, o elementos desdenados en su propio seno.

En mi presentacion, los challengers plantean una ob-
jecion de sentido comun, a la cual los tradicionalistas
dan una respuesta de sentido comun. Pareceria, pues,
que dispusiésemos de una solucion evidente a un proble-
ma interesante, y que acto seguido pudiéramos quedar-
nos en paz. ;Qué faltaria discutir? Es aqui donde el
debate se torna digno de atencion. He descubierto, le-
yendo libros y articulos sobre el tema, que no puede res-
ponderse a la objecion contra el pretendido canon —la
de no ser representativo y si demasiado exclusivo— ex-
tendiendo la lista de sus componentes a elementos de la
poblacion cuyas obras habfan sido omitidas. Hay en
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efecto personas que admitirian semejante reforma, pero
otras muchas la juzgan inaceptable. ;Y por qué? Para ex-
plicarlo debo tratar de explicitar los supuestos previos,
de ordinario inexpresados, de los tradicionalistas tanto
como de los challengers. Sé que existen multiples puntos
de vista en los dos bandos, pero creo sin embargo que
cada uno mantiene ciertas hipdtesis y me parece impor-
tante deslindarlas. En este debate se ve a las claras que
las cuestiones fundamentales no aparecen a plena luz, al
grado de que los participantes hablan sin dirigirse unos a
otros y sélo rara vez conversan. Un bando acusa al otro
de racismo, de imperialismo, de sexismo, de elitismo, de
comportamiento hegemonico y patriarcal. El otro res-
ponde acusando al primero de querer destruir el nivel
intelectual y pretender politizar la universidad. ;Qué es
pues lo que ocurre? ;De qué se discute?

LAS HIPOTESIS TRADICIONALISTAS

Me gustaria procurar enunciar las hipotesis subyacentes a
la tradicion en forma de un conjunto de proposiciones, li-
mitadas a una media docena, para acabar pronto. Primera
hipdtesis: el criterio para incluir a alguien en la lista de
los “cldsicos” exige que combine el mérito intelectual con
la importancia histérica. Algunos autores, por ejemplo
Shakespeare, son admitidos a causa de la calidad de su
obra; otros, como Marx, porque han tenido una influen-
cia terriblemente importante en la historia; otros mas, co-
mo Platén, mezclan alta calidad e influencia histérica.

Segunda hipétesis: existen normas intersubjetivas de
racionalidad, de inteligencia, de verdad, de validez y de
mérito intelectual en general. Si en nuestra lista de lectu-
ras exigidas —dicen los tradicionalistas— incluimos las
obras de Platén y no un punado de tiras comicas elegidas
al azar, es porque pensamos que hay una diferencia im-
portante de calidad entre unas y otras, y que podemos jus-
tificar nuestra afirmacion de que tal diferencia existe. Las
normas no son algoritmos. Juzgar sobre calidad no es
medir una velocidad, pero tampoco por ello es una arbi-
trariedad.

Tercera hipétesis de los tradicionalistas: una de las
cosas que intentamos hacer es permitir a nuestros estu-
diantes rebasar la mediocridad, el provincialismo y otras
limitaciones impuestas por sus antecedentes. Comparti-
mos la idea de que su vida seguramente sera en gran me-
dida producto de un conjunto de accidentes histéricos:
la ciudad donde nacieron, la comunidad donde crecie-
ron, el tipo de valores que adquirieron en la escuela se-
cundaria. Uno de los fines de la educacion liberal es
liberar a nuestros estudiantes de contingencias debidas a
sus antecedentes. Los invitamos a volverse miembros de
una comunidad intelectual mucho mas amplia. Este ter-
cer caracter de la teoria de la educacion liberal puede ca-
lificarse de invitacion a la trascendencia. El profesor pide
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a sus estudiantes que lean libros hechos para poner en
tela de juicio todas las satisfacciones de si que aquéllos
pudieron llevar consigo al ingresar en la universidad por
vez primera.

Cuarta hipétesis, vinculada a la tercera: la tradicion
occidental exhibe una mezcla particular de extremo uni-
versalismo y extremo individualismo. También esta hi-
potesis suele permanecer tacita, raramente explicitada.
Los tradicionalistas defienden la idea de que lo mis ina-
preciable del universo es el individuo, y de que dicho in-
dividuo es inapreciable porque es un componente de la
civilizacion humana universal. Como corolario, cada
quién puede conseguir desarrollar al maximo sus poten-
cialidades intelectuales individuales al llegar a concebirse
como miembro de una especie humana universal dotada
de una cultura humana universal.

Quinto aspecto de esta teoria tacita, subyacente al
tradicionalismo: una de las primeras funciones de la
educacion liberal es la critica de si y la critica de la pro-
pia comunidad. De acuerdo con este modo de ver, la
vida sin examen no merece ser vivida, y una vida exami-
nada es una vida donde impera la critica. No conozco
hinguna tradicién intelectual que se haya autocriticado
tan brutalmente como la occidental. Su héroe es Socra-
tes, y ya sabemos lo que le paso. ;No dijo acaso que pre-
ferfa morir segn este argumento que vivir segun otro?
He aqui el modelo que proponemos a los estudiantes,
dicen los tradicionalistas: el individuo oponiéndose
solo, abiertamente, a la hipocresia, a la estupidez, a la
deshonestidad de la comunidad mas amplia. Y esta tra-
dicion se perpetua hasta los siglos XIX y XX en Freud,
Nietzsche, Marx y Bertrand Russell, por sélo citar a unos
cuantos. Nuestra tradicion es de comentadores intelec-
tuales extremamente criticos, que atacan las piedades,
las inexactitudes, las inconsistencias y las hipocresias de
la comunidad que los circunda.

Menciono un cardcter mds, sexto, para terminar. Al-
canzar la verdad, la objetividad, solo es posible porque
existe una realidad independiente a la cual corresponden
nuestros enunciados verdaderos. Esta manera de ver se
llama realismo. En la filosoffa occidental ha sido puesta
frecuentemente en discusion por un idealismo o un rela-
tivismo que asume formas diversas. No por ello deja de
ser la concepcion metafisica dominante en nuestra culw-
ra. Nuestras ciencias naturales se apoyan en ella. Con to-
do, persiste un tema de discusion: ;hasta donde se
extiende el realismo? Por ejemplo, ;hay un conjunto de
valores morales independientes que podamos descubrir,
o bien, cuando emitimos un juicio moral, no hacemos si-
no expresar nuestros sentimientos y actitudes subjetivas?

Me siento muy tentado a prolongar esta lista, pero
confio en que lo que acabo de decir dé una idea de las
hipotesis que sustentan la teorfa tradicional de la educa-
cion liberal.
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LOS CRITICOS DE LA TRADICION

Procuraré ahora hacer otro tanto respecto a las ideas de
los challengers. Solo que aqui es mucho mas dificil evitar
las deformaciones, por la sencilla razon de que la varie-
dad que se da entre los criticos de la tradicion es mas
considerable que la de quienes sostienen ésta. No obs-
tante, haré todo lo que pueda a fin de exponer un con-
junto de hipotesis compartidas en gran medida. A lo
mejor son pocos, y hasta nadie, quienes se adhieran a to-
das las hipotesis que intentaré explicitar, aunque no de-
jen de ser éstas las ideas que he encontrado, implicitas la
mayoria de las veces, en los debates.

Primera hipotesis de los challengers: el subgrupo en
cuyo seno naci6é uno —los antecedentes étnicos, raciales,
de clase y de sexo— tiene importancia extrema. Para la
educacion en particular. En su versién extrema, esta hi-
potesis afirma que cada quién estd definido en lo esencial
por su trasfondo étnico, racial, de clase y de sexo. Tal es
lo mas importante en la vida. Una mujer, decana de una
universidad de los Estados Unidos, me dijo: “La cosa
mas importante de mi vida es ser una mujer y hacer pro-
gresar la causa de las mujeres.” Buen numero de perso-
nas estiman, asi, que la cosa mas importante de su vida
es ser negro, hispanico, etc. Es una novedad en la ense-
nanza superior norteamericana. Ni que decir tiene, siem-
pre ha habido gente que prefiere ser definida por su
grupo étnico o por cualquier otra afiliacion, pero hasta la
fecha no habia quien afirmase que, en teoria, la universi-
dad debiera estimular a cada quién a definirse por la etni-
cidad, la raza, el sexo o la clase. Por el contrario, tal
como lo senalé en mi lista de las hipotesis tradicionales,
se esforzaba uno porque los estudiantes rebasaran los
azares de este género de caracter. Pero hoy un numero
importante de norteamericanos, miembros de las univer-
sidades, aceptan pensar que las cosas mas importantes
de la vida son precisamente estos caracteres. Se advertira
el contraste entre las posiciones de los tradicionalistas y
de los challengers a este respecto. Para los primeros, lo
importante es el individuo en lo universal. Para los se-
gundos lo universal es una ilusion y el individuo no tiene
identidad sino como miembro de un subgrupo.

Segundo rasgo del otro punto de vista: la creencia en
que, por decirlo brutalmente, todas las culturas son igua-
les. No solo que sean moralmente iguales, tal como los
seres humanos son moralmente iguales, sino que intelec-
tualmente lo son otro tanto. Segun esta vision, la idea de
que haya mas que aprender de los representantes de una
raza, de un sexo, de una clase, de un grupo étnico, que
de los representantes de otras razas, clases, sexos o gru-
pos étnicos, es, ni mds ni menos, racismo o imperialismo
pasado de moda. Es un simple residuo del imperialismo
eurocéntrico el suponer, como hacen los tradicionalistas,
que ciertas obras de varones blancos europeos puedan
ser de alguna manera superiores a los productos de otras

culturas, clases, sexos y grupos étnicos. Creer en la supe-
rioridad del canon occidental es algo a priori sometido a
caucion, ya que todos los autores que figuran son en lo
esencial representativos de su propia cultura, y todas las
culturas son intelectualmente iguales.

Tercera caracteristica. Se manifiesta cuando es cues-
tion de elegir qué leer. Es claro que la representatividad
se lorna una prenda esencial. En una democracia multi-
cultural deben estar representadas todas las culturas en
la educacién. La dificultad en el sistema reinante proce-
de de que la mayoria de los grupos estdn subrepresenia-
dos, si no es que, algunos, no representados para nada.
El proponer que se abran las puertas a unas cuantas su-
perestrellas no acarreara nada de bueno, porque —ha-
blemos sencilla y claramente— seguira habiendo
demasiados varones blancos, europeos y muertos. Ano-
tense cuantas grandes novelistas se desee —las Jane Aus-
ten, Georges Eliot, Virginia Woolf—, que seguira uno
cargando con demasiados varones blancos, europeos y
difuntos. Est4 en la naturaleza misma de la ideologia
existente, con su elitismo, su hegemonismo, su caracter
patriarcal, el intentar perpetuar las mismas estructuras
de represion, aun pretendiendo abrirse. Peor aun: la au-
sencia de diversidad en los programas reaparece en la
ausencia de diversidad entre los ensefantes. De nada sirve
quitarse de encima, en los programas, la hegemonia de
los varones blancos difuntos, si los ensenantes que apli-
can programas multiculturales siguen siendo en su ma-
yoria varones blancos vivos. La representatividad es pues
crucial, no sélo en el programa sino mas todavia en la
composicion del cuerpo docente.

Detengamonos aqui para comparar estas tres hipote-
sis de challengers a las de los tradicionalistas. Estos ulti-
mos creen escoger sus listas de libros por leer, asi como a
sus colegas, fundandose en la calidad y no en la repre-
sentatividad. Piensan escoger a Plaion y Shakespeare,
por ejemplo, porque produjeron obras de genio, no por
ser especimenes representativos de ningun grupo. Los
challengers piensan que esta pretension es, en el mejor de
los casos, enganosa y, en el peor, participanie de la opre-
sion. Opinan que si el canon cuenta esencialmente con
varones blancos europeos, es porque los autores acepta-
dos tenfan que serlo por ser varones blancos y europeos.
Estiman también que, dado que la mayoria de los profe-
sores son varones blancos, esto demuestra que algo anda
mal en la composicion del cuerpo docente.

Para imaginar la diferencia entre los challengers y los
tradicionalistas. basta con representarse una situacion
fantasiosa. Supongamos que se descubriera, como con-
secuencia de una serie de pasmosas investigaciones his-
toricas, que las obras habitualmente atribuidas a Platon
y Aristoteles no hubiesen sido escritas por varones grie-
gos sino por dos mujeres chinas lanzadas a las costas 4ti-
cas cuando el naufragio de su junco frente al Pireo a
fines del siglo V a. C. ;En qué modificaria esto la evalua-
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cion de las obras de Platon y Aristteles? Para el tradi-
cionalista, en nada. No se trataria sino de un hecho his-
16rico interesante. Desde el punto de vista de los
challengers la diferencia seria enorme. Dofa Platon y Do-
Na Aristoteles adquiririan una autenticidad nueva: la de
genuinas representantes de una minoria hasta entonces
subrepresentada. Los ensenantes mejor calificados para
hablar de sus trabajos serian, entonces, mujeres chinas.

En las hipotesis de los tradicionalistas que enuncié ante- |

riormente est4 implicita la idea de que los docentes no
tienen por qué ser ejemplos de los textos que ensefan.

Se admite que no hace falta ser marxista para ensenar las |

obras de Marx, ni catélico para ensefar las de Santo To-
mis de Aquino, ni platénico para ensenar las de Platon.
Los challengers, por el contrario, suponen que los estu-
dios sobre las mujeres deben tocarles a mujeres feminis-
tas, los estudios sobre chicanos a chicanos que admitan
ciertos valores, etc.
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posicion nueva. Piensan encontrarse frente a hechos, co-
mo siempre ha pasado.

Una vez entendido que los challengers consideran la
universidad como politica en lo esencial, determinadas
caracteristicas turbadoras del presente debate dejan un
poco de serlo. ;Por qué la politica radical ha emigrado a
los departamentos de literatura de las universidades?
Durante mi infancia de intelectual veia yo montones de
activistas radicales, pero operaban sobre todo en la pa-
lestra publica o, en la medida en que penetraban en la
universidad, aparecian en los departamentos de ciencia
politica, de sociologia, de economia. Hoy por hoy. hasta
donde me es posible opinar, los centros intelectuales que

| encabezan el activismo politico en los Estados Unidos

Los tres aspectos que acabo de considerar —a uno lo |

define su cultura, todas las culturas fueron creadas igua-

les, la representatividad es el criterio para elegir los li- |
bros que leer y la gente que ensefie— se enlazan a otro |

mas, el cuarto de ellos: la primera meta de toda ensenan-

za de las humanidades es la transformacion politica. He |

leido a no pocos autores que pretenden tal cosa. He dis-

cutido con no pocas personas, algunas con posicién je- |

rirquica en universidades, que me han afirmado que la

meta de la educacion, cuando menos en el dominio de |
las humanidades, es la transformacion politica. Es as{ |

como otra mujer, ayer militante radical de Berkeley, hoy

decana de una gran universidad del estado, ha escrito |
que su vida universitaria no era sino una extensioén de
| Refutadas como teorias de la sociedad, estas ideas se han

sus actividades politicas. En su forma extrema, este tipo
de posicion afirma no solamente que la meta de la edu-

cacion en las humanidades debiera ser la politica, sino |
también que toda educacion es politica, siempre lo ha si- |
do, lo sera siempre por necesidad, y mas le valdria ser |
politicamente benéfica. La idea de los tradicionalistas, al |

creer que con su “educacion liberal” ensenan una tradi-
cion filosofica neutra desde el punto de vista politico, no
es sino una mascarada que los engana a ellos mismos.
De ahi que vistas asi las cosas, sea absurdo acusar a los
challengers de politizar la universidad, puesto que politi-
zada estd ya. La educacion es politica desde sus raices. Y
asf sucesivamente. Los challengers, enfrentados al con-
cepto tradicionalista, afirman que éste intenta enmasca-
rar el hecho de que est4, fundamentalmente, en plan de
adoctrinar a generaciones de jovenes para que continien
aceptando un sistema de imperialismo hegemonico y pa-
triarcal. Los challengers, en compensacion, consideran
que aceptan la inevitable naturaleza politica de la uni-
versidad, aspirando de paso a utilizarla para liberar a sus
estudiantes y hacerlos ingresar en una auténtica demo-
cracia multicultural. Cuando afirman que la meta de la
universidad es politica, no postulan quién sabe qué pro-
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son los departamentos de inglés, de francés, de literatura
comparada. Verificamos, por ejemplo, este extrafo he-
cho: los dos “marxistas de primer plano” de los Estados
Unidos son, ambos, profesores de inglés. ;Qué pensaria
Marx al enterarse de que su influencia principal recae en
la critica literaria? Pues bien, la razon de la migracion de
la politica radical a los departamentos de literatura se
debe en parte al hecho de que el marxismo, en particu-
lar, y el radicalismo izquierdista en general, han queda-
do desacreditados como 1eoria de la politica, de la
sociedad y del cambio historico. Si hay una teoria filoss-
fica que haya sido refutada por los acontecimientos, es
de cierto la teorta marxista, con su prediccion de un de-
rrumbe inevitable de las economias capitalistas, de su
derrocamiento por la clase obrera, seguido del adveni-
miento de la sociedad sin clases. Han sido, por el contra-
rio, las economias marxistas las que se han desplomado
y los gobiernos marxistas los que han sido derribados.

replegado a los departamentos de literatura, donde si-
guen floreciendo otro poco en forma de “herramientas
de interpretacion”.

No obstante, hay una razén mas importante. Al co-
rrer los anos sesenta, un nimero bastante considerable
de intelectuales izquierdistas se persuadieron de que la
mejor palestra para el cambio social era la de la cultura, y
que la cultura superior en general y los departamentos
de literatura en particular podrian proporcionar armas
serias para derribar el racismo. el imperialismo, etc. Hoy
somos testigos de ciertas consecuencias de aquella
migracion. Se ha observado —pienso que fue Irving Ho-
we— que lo que caracteriza a esta generacion de radica-
les no es que quieran apoderarse del pais sino del
departamento de lengua inglesa. Anadiré, no obstante,
que piensan que apoderandose de dicho departamento
dan los primeros pasos hacia la conquista de) pats.

Hasta aqui me he esforzado por aclarar cuatro presu-
posiciones de los challengers: la etnicidad es imponante;
las culturas son iguales desde el punto de vista intelec-
tual; la representatividad es decisiva para el estableci-
miento de programas y la composicion del cuerpo
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docente; una funcion importante de las humanidades es
politica y apunta al cambio social. Citaré una mas: no
hay patrones objetivos. En una publicacion del American
Council of Learned Societies puede leerse: “Las filosofias
y las teorias modernas mas poderosas nos han mostrado
que no hay que tener la menor confianza en las preten-
siones de desinterés, de objetividad y universalidad:
tienden a no ser sino imagen de las condiciones histori-
cas locales.” Segun este folleto, semejantes pretensiones
no hacen mas que traducir una toma de poder por algun
ave de rapifa que se pretende objetiva. Tal supuesto pre-
vio —no hay patrones objetivos o intersubjetivos a qué
recurrir para emitir un juicio cualitativo— es un funda-
mento natural de los cuatro primeros. La idea de que pu-
diera haber normas objetivas de lo bueno y lo malo, que
permitieran mostrar, por ejemplo, que Shakespeare es
superior a Mickey Mouse, contradice el concepto de que
todas las culturas son iguales y de que la representativi-
dad debe ser el criterio de inclusion en los programas.
Todas esas nociones de objetividad, de verdad, de racio-
nalidad, de inteligencia, tal como han sido tradicional-
mente construidas, la distincion entre distintos niveles
de calidad intelectual —todo ello participa de un mismo
sistema de aparatos de represion.

Lo cual me conduce al sexto supuesto previo. Es el
mas dificil de enunciar, porque, lejos de ser una tesis
precisa, traduce mas bien una actitud algo burda. A
grandes rasgos, resulta de un matrimonio entre la politi-
ca izquierdista y ciertas tendencias irracionalistas deriva-
das de la filosofia de estos ultimos tiempos. Aqui la idea
es que deberiamos dejar de pensar que existe una reali-
dad objetiva independiente de las representaciones que
de ella damos. Deberiamos dejar de pensar que nuestras
proposiciones son exactas cuando corresponden a esta
realidad. Debiéramos dejar de pensar que el lenguaje es
un conjunto de medios para trasmitir sentido partiendo
del hablante hacia quien escucha. En una palabra, este
sexto presupuesto rechaza el realismo y la verdad en fa-
vor de alguna version del relativismo, de la idea de que
toda realidad es a fin de cuentas “textual”. He aqui un
gracioso disfraz de las concepciones izquierdistas. No
hace aun tanto que los extremistas de izquierda pretendi-
an apoyarse en una base cientifica. Los challengers de hoy
desconfian de la ciencia, y de paso del aparato de racio-
nalidad, de la verdad objetiva, del realismo meuafisico,
que corre parejo con la actitud cientifica.

Séptimo supuesto: la civilizacion de Occidente es
opresiva. En cuanta comarca impera, su historia es la
historia de la opresion de las mujeres, de los esclavos, de
los siervos. Su historia internacional se confunde con el
colonialismo y el imperialismo. No es por accidente por
lo que las obras de la tradicion occidental se deben a va-
rones blancos: la tradicion esta dominada, en efecto, por
una casta formada de varones blancos. En el seno de esta
tradicion el grupo del poder es ¢l de los varones blancos.

ESBOZO DE UNA CRITICA DE LA CRITICA

Acabo de intentar volver explicitas algunas de las hipote-
sis no formuladas de uno y otro bando. pues opino que
sin ello es imposible explicar por qué los adversarios no
parecen tener contacto entre ellos. Tienen el aire de ha-
blar de cosas completamente diferentes. Me parece que
esto procede de que hablan de conjuntos de hipotesis v
de objetivos diferentes. Si he conseguido enunciar los
dos conjuntos de supuestos previos, esto debiera bastar.
Pese a lo cual el filosofo que hay en mi me impulsa a ha-
cer algunos comentarios acerca de cada bando y a propo-
ner algunas hipotesis de mi cosecha. Pienso que los
fundamentos filosoficos de los challengers son débiles.
Tomemos, para empezar, el rechazo del realismo metafi-
sico. Deriva a la vez de la filosofia de los “desconstruc-
cionistas” y de una interpretacion de los trabajos de
Thomas Kuhn y de Richard Rorty. A grandes rasgos,
Kuhn tiene fama de haber demostrado que la ciencia no
nos da una descripcion de una realidad que exista inde-
pendientemente. Los cientificos no serian sino un puna-
do de gente irracional, que corre de un paradigma a otro
por razones que nada tienen que ver con la busqueda de
una verdad objetiva. Se admite asimismo que Ronty hizo
por la filosofia lo que Kuhn por la ciencia. Los filésofos
no nos proporcionarian ninguna exposicion que pudiera
reflejar el mundo tal como es, pues la idea de que el len-
guaje sea capaz de ofrecer una imagen correspondiente a
la realidad esté viciada desde el comienzo. (Dicho sea de
paso, las obras de Kuhn y de Rorty son mis admiradas
en los departamentos de literatura que en los departa-
mentos cientificos o de filosofia.) Hayan o no sido mal
interpretados, los trabajos de Kuhn, de Rorty y de los
desconstruccionistas han tenido como efecto introducir
en varios departamentos de las humanidades versiones
del relativismo, del antiobjetivismo, del escepticismo ha-
cia la ciencia y la teoria de la verdad que le corresponde.

Como no dispongo de mucho espacio, seré rapido en
la refutacion. La unica defensa del realismo metafisico
que pueda adelantarse descansa en un argumento tras-
cendente en uno de los numerosos sentidos que Kant da
a esta palabra. Suponemos que determinada cosa es el
caso y mostramos como este realismo metafisico es con-
dicion de la posibilidad de que dicha cosa sea electiva-
mente el caso. Si nuestro adversario comparte con
nosotros la hipotesis de que determinada cosa sea efecti-
vamente el caso, y lo que suponemos presupone el rea-
lismo, entonces el argumento trascendental puede servir
para refutar la opinion de nuestro adversario. En lo que
esta en discusion, me parece evidente que, como los an-
tirrealistas, admitimos que nos comunicamos a través de
un lenguaje publico. Cuando los antirrealistas nos pre-
sentan una argumentacion, pretenden hacerlo en un len-
guaje inteligible para el publico. Pero entonces sostengo
que esta inteligibilidad por el publico presupone la exis-
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tencia de un mundo accesible al publico. El realismo
metafisico no es una tesis, es mas bien la condicion para
que sea posible la existencia de semejantes tesis inteligi-
bles para el publico. Cuanta vez utilizamos un lenguaje
que pretende tener objetos de referencia publicos, nos
adherimos al realismo. Tal apego no constituye una teo-
ria especifica sobre la manera como el mundo es, pero
implica que hay una manera como el mundo es. Afirmar
asi en un lenguaje publico que el realismo metalisico es
falso es algo que se refuta solo, pues la existencia de un
lenguaje publico presupone la de un mundo publico y
esta presuposicion constituye precisamente el realismo
metafisico.

Me parece que un razonamiento similar puede ser

aplicado al caso de las normas objetivas de la racionali-
dad. No quiero demorarme a este respecto; digamos su-
mariamente que no tiene ningun sentido presentar una
tesis, sostener una creencia o defender un punto de vista
si no se presupone la existencia de ciertas normas de ra-
cionalidad. Las nociones mismas de representaciéon men-
tal y de lenguaje contienen ya, por construccion, ciertos
principios légicos. Si hay lectores que piensen que exa-
gero el grado en que se discuten los valores tradicionales,
les recomiendo que se remitan al folleto de la A.C.LS. del
cual hablé mas arriba.

Otro proceder falaz de los challengers: observar que
los esfuerzos de las universidades en el dominio de la en-
sefianza tienen siempre consecuencias politicas y dedu-
cir de ello que el primer objetivo de una universidad y el
primer criterio de su éxito o de su fracaso sean politicos.
Semejante conclusion no se deduce de la premisa. Es cla-
ro que todo tiene consecuencias politicas, el arte, la lite-
ratura, el sexo, la gastronomia... Pongamos un ejemplo.
Supongamos que estamos realizando una campana para
la proxima eleccion presidencial. La lectura de este arti-
culo podria tener consecuencias politicas, ya que acaso
nos disuadiera de insistir mas en actividades que sin ella
habrian sido realizadas. En este sentido, es politica cual-
quier cosa. Pero de este hecho no puede deducirse que
nuestros objetivos en la universidad sean politicos, ni
concluir que los criterios de éxito o fracaso lo sean. En
una palabra, la argumentacion no justifica esos repetidos

intentos de utilizar los anfiteatros y los programas como |

herramientas de transformacion politica.

Otro sofisma, la nocién de toma de poder. En su for-
ma mas general, pretende que el poder es una propiedad
de grupos, antes que de individuos u organizaciones. Un
poco de reflexién muestra que no es verdad. La mayoria
de los puestos de poder estin ocupados, en los Estados
Unidos, por varones blancos de edad madura, pero no se
sigue que el poder esté en manos de los varones blancos
de edad madura en tanto que grupo. La mayoria de los
varones blancos, de edad madura o no, estn tan despo-
jados de poder como cualquiera. En este género de dis-
cusion la argumentacion falaz procede asi: dado que la
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mayoria de quienes ocupan un puesto de poder son va-
rones blancos, resulta que todos los varones blancos ocu-
pan un puesto de poder. Confio en que el sofisma sea
evidente.

Para terminar mi lista de criticas a los challengers, de-
searfa subrayar que no tiene por qué molestarnos la
enorme proporcién de realizaciones culturales de primer
plano debidas a varones blancos. Esta desproporcion es
un hecho histérico interesante que requiere analisis y ex-
plicacion. Pero el hecho de deberse a varones blancos no
desacredita las obras de Descartes o Shakespeare, por
ejemplo, ni mas ni menos que el hecho de ser debidas a
ingleses desacredita las de Newton y Darwin. Alcanzar la
representatividad en los estudios de humanidades no es
la meta primera. Pero la representatividad se torna un fin
deseable en cuanto se trata de vincular las diferentes va-
riedades de experiencias humanas. Y, buscando obras
que expliciten dicha variedad, siempre vamos en pos de
la alta calidad. El problema que plantea el predominio de
los varones blancos no hace dudar de la calidad de las
obras conservadas, sino que proviene de que fuimos de-
masiado provincianos. Pudimos asf desdenar grandes
obras de otras culturas y, aun dentro de la civilizacion
occidental, hemos rechazado obras de ciertos grupos, en

i particular las de las mujeres.

LA CORRUPCION DE LA TRADICION

Critico a los tradicionalistas de manera un poco diferen-
te, ya que, a decir verdad, no hallo demasiada materia de
critica en las hipétesis subyacentes a su filosofia de la
educacion. Las dificultades surgen a propésito de la ma-
nera como estas hipotesis son aplicadas en las universi-
dades norteamericanas de hoy. Se aprecian, en efecto,
abundantes formas de decadencia y hasta de corrupcién
en la practica real de las universidades, m4s particular-
mente en lo que atafe a los no graduados. El signo mas
evidente de esta decadencia se manifiesta en la pérdida
de entusiasmo por la filosofia tradicional de la educacion
liberal. A medida que nuestras disciplinas se especializa-
ban maés y mas, perdiamos la fe en el ideal de una ense-
fanza integrada para subgraduados. Nos conformabamos
con distribuir nuestros cursos entre los estudiantes igual
que se distribuyen los platillos en una cafeteria, esperan-
do que todo ello diera buenos resultados. El problema
con la ideologia tradicionalista no es que sea falsa sino
que le falta gasolina. Tiene algo de hipocresia el defender
la educacion liberal tradicional presentando una lista
muy bien cosida de autores por leer, de Platon a James
Joyce, si al mismo tiempo no existe la voluntad de inten-
tar verdaderamente educar a los subgraduados en esta
tradicion. Para ser sincero, no creo que las ideas de los
challengers sean mejores. Pero tienen algunos caracteres
mas importantes para influir sobre la manera como se ha-
cen las cosas en la realidad. Muestran mas energia, mayor
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entusiasmo, por no decir fanatismo e intolerancia. Lo
cual, a largo plazo, pudiera ser mucho mas eficaz, para
cambiar la universidad, que los razonamientos rigurosos.

Todas las instituciones padecen hoy en dia decaden-
cia y corrupcion. No hay sino un modo de luchar contra
esta tendencia: someter estas instituciones a ciertos cons-
trenimientos. En la sociedad capitalista, los empresarios
padecen un constrenimiento evidente: deben realizar ga-
nancias para sobrevivir. Otro tanto ocurre con los res-
ponsables elegidos en una sociedad democratica: deben
presentarse a elecciones periodicas. Pero hay incontables
instituciones que no han de ser gobernadas por constre-
nimientos de ganancia ni de elecciones, pues no sobrevi-
virian. Con todo, desempenan un papel esencial en la
sociedad. Pienso en instituciones como las bibliotecas
publicas, los parques, los museos. No lograrian sobrevi-
vir gracias a la mera voluntad de obtener ganancias o
placer a los electores. Me parece que las universidades
pertenecen por cierto a esta categorfa. Si en su caso fuera
cosa de obtener ganancias o acopiar votos, es evidente
que no lo conseguirian. Deben pues someterse a otros
constrefimientos. La calidad, definida por patrones par-
ticulares a cada disciplina, impone los suyos. El proble-
ma aparece cuando los objetivos y normas de una
disciplina entran en decadencia o desaparecen.

Cuando se establece la corrupcion, cuando las insti-
tuciones pierden el sentido de su mision, la decadencia
puede asumir distintas formas. La institucion puede vol-
verse una especie de albergue del clientelismo, un modo
de proporcionar puestos a amigos, familiares u otros gru-
pos homologados. Opino que ciertos programas de “ac-
cion afirmativa” entran en esta categoria. Cuando se
estima que lo que se impone es el resultado del proceso
de seleccion —como por ejemplo cuando elige uno a un
cirujano que le opere el cerebro, o a un jugador que re-
fuerce el equipo de rugby—, se va unicamente en busca
de calidad. Solo cuando se juzga que el resuliado tiene
poca importancia se toman en cuenta otras consideracio-
nes. Un signo mas de la falta de confianza de una institu-
cion en ella misma aparece cuando se fija una mision
distinta de la que posee oficialmente, quizas incluso una
mision moral. (Se aprecia un proceso de este género en
algunas iglesias: cuando los sacerdotes dejan de creer en
Dios, transforman en ocasiones su iglesia en instituciones
que les procuran benelicios sociales.) Otro signo de deca-
dencia se manifiesta cuando los guardianes oficiales de la
institucion se muestran incapaces de rechazar las acome-
tidas tanto del exterior como del interior. Hoy pueden
verse ejemplos en algunos depantamentos de las humani-
dades. Hay. por ejemplo, ensenantes de departamentos
de literatura que, habiendo perdido el sentido de su mi-
sion humanista, han adquirido el de una mision politica
que consideran moralmente predominante mientras sus
colegas, que no comparten tal mision, se muestran débi-
les para resistirse a la politizacion de su disciplina.

Por razones que no me resultan del 1odo inteligibles,
un numero basiante impornante de profesores de literatu-
ra han perdido todo interés en el estudio literario tal co-
mo se practicaba tradicionalmente. Durante los pasados
anos asisti a dos conferencias importantes impartida por
dos profesores de inglés célebres. Una se ocupaba nada
mas de Freud: la otra hablaba de la capacidad del presi-
dente de los Estados Unidos para desencadenar la guerra
nuclear. Nadie tenia aire de encontrar raro aquello. Se
trata, de hecho, de un ejemplo tipico de la manera como
gran parte de los estudios literarios ha abandonado hoy
por hoy la literatura para consagrarse a otros asuntos.
Sospecho —aunque solo sea una opinion— que se come-
1i6 un error al pensar que la critica literaria podia ser un
dominio de estudio universitario que se agregase a domi-
nios pasados de moda, como la historia literaria, la filolo-
gia, la estilistica. Ofreceré otra prueba, anecdotica ahora.
Lo que me interesa me impulsa a asistir a conferencias
sobre diversos temas, que van de la neurobiologia a la in-
teligencia antificial, pasando por la psicologia, la lingnis-
tica y muchas otras cosas. Me impresiona la diferencia de
nivel intelectual y de estilo entre las diferentes disciplinas
académicas. Estoy persuadido de que el nivel intelectual
general alcanza el punto mas bajo en el dominio de la
“teoria literaria”. La atmoésfera carnavalesca que reina en
las reuniones anuales de la Modern Language Association
(M.L.A.) es la antitesis de la que acompana los coloquios
de neurobiologia, por ejemplo. Tengo la impresion en es-
tos ultimos de que los participantes estan metidos a fon-
do en la investigacion neurobiologica y piensan que lo
que hacen es importante. Sospecho en cambio que los
participantes en las sesiones de la M.L.A. han perdido 10-
do interés en lo que oficialmente se supone que hacen, al
grado de que hacen otra cosa, como impulsar una causa
politica. Tengo la impresion de que no creen que el estu-
dio sabio de las lenguas modernas y sus literaturas ameri-
te que se le consagre toda una vida, en vista de lo cual se
entregan a otras actividades.

Ya no disponemos de una vision coherente de lo que
ha de intentarse ensenar a los no graduados. Hemos per-
dido confianza en el ideal tradicional de una educacion
integrada, bien equilibrada, pero no lo hemos sustituido
por un ideal coherente. A decir verdad, dudamos, no sa-
bemos ya qué es éxito o fracaso en la formacion de los
todavia no graduados. Ensenamos a estudiantes de se-
cundaria para que ingresen en la escuela superior, a sub-
graduados para que alcancen los estudios de los
diplomados y prolesionales, pero carecemos de una teo-
ria adecuada que determine en qué consiste el éxito de
una ensenanza de subgraduados. De dientes afuera,
compartimos los ideales tradicionales de calidad y exce-
lencia, los que la tradicion intelectual de Occidente pone
como ejemplo, pero a muchos de entre nosotros no les
gustaria nada pasar un tiempo enorme impartiendo cur-
s0s para trasmitir esta tradicion a no graduados. En cier-
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tas disciplinas de las humanidades, y mas particularmen-
te aquellas que conciernen a los estudios literarios, se da
una crisis de autodefinicion. En una situacion asi, cuan-
do esta afectada la confianza en si de la institucion, una
minoria decidida puede ejercer una influencia que no
guarda proporcién con el numero de sus miembros o la
fuerza de sus argumentos.

El rasgo mas notorio de los académicos norteameri-
canos, como clase, es la timidez. En numerosos casos,
aun quienes poseen un puesto [ijo no quieren asumir
cargos que conduzcan a controversias (supongo que te-
men que sus colegas y discipulos los detesten). En tal si-
tuacion, en una época en que se duda sobre la mision de
la ensenanza superior debemos empenarnos en recordar
a nuestros estudiantes, a sus padres y al publico en gene-
ral algunas verdades acerca de nuestra mision, por impo-
pulares que sean. Desearia, pues, concluir enunciando
algunas de mis hipotesis personales.

Si el sistema de la ensenanza superior, opuestamente a
las escuelas secundarias, a las de comercio y a los colegios
comunitarios, debe servir a la sociedad democratica, tie-
ne, por su naturaleza misma, que ser elitista. Las buenas
universidades son elitistas en el sentido en que son elitis-
tas los buenos equipos profesionales de futbol. Estos ulti-
mos quieren poseer los mejores entrenadores y los
mejores jugadores y hacerles rendir lo mejor de ellos mis-
mos. Nosotros procuramos poseer los docentes mas bri-
llantes y los estudiantes mas aptos. a fin de hacerlos
trabajar tan duramente como puedan. La ensefianza supe-
rior es elitista porque su esencia es perseguir sin descanso
la mas elevada calidad intelectual. Si las universidades no
se adhieren a esta busqueda de la calidad, se transforman
en escuelas de comercio o en agencias de asistencia social.
Nosotros, miembros de estas universidades, en nuestros
esfuerzos nos apoyamos en determinadas convicciones:
hay libros mejores que otros, personas mas inteligentes
que otras, teorias verdaderas, teorias falsas, ideas origina-
les, otras solo derivadas. Por anadidura, estamos con-
vencidos de que, con adiestramiento y perseverancia,
nosotros y nuestros discipulos podemos aprender a centi-
ficar la validez de estas convicciones.

Dado que su mision es la busqueda continua de la
calidad, la universidad puede considerar secundarios
algunos rasgos socialmente deseables, como la represen-
watividad. Por ejemplo, para determinar si un departa-
mento de matematicas es el mejor del mundo, el criterio
acertado no es que sea representativo de la poblacion en
conjunto. ;Cudl es el argumento mejor en favor de la di-
versidad en el cuerpo docente? Si, por hipotesis, el talen-
10 para el trabajo universitario estd distribuido al azar en
el deposito genético, entonces no hay que reclutar a per-
sonas talentosas en un solo subgrupo de dicho depésito.
Asi se perderia multiples personas notables. Ampliando
la busqueda de talentos, se acrecienta la posibilidad de
elevar el nivel del grupo ensenante. Asi de sencillo es el
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argumento en favor de la diversidad. En cualquier caso,
es de notarse que, implicitamente, esta argumentacion
no pretende realizar la diversidad por la diversidad. No
es un objetivo para una universidad, ni mas ni menos
que para un club de futbol o un equipo de cirujanos del
cerebro. Si aspiramos a mejorar la calidad intelectual de
la universidad, tenemos que ampliar cuanto se pueda
nuestra busqueda de talentos, pero reclutar personas a
causa de su raza o etnicidad es tan inadecuado como re-
clutarios por ser zurdos o prematuramente calvos. Peor
todavia: no es posible ejercer discriminacion en favor de
un grupo sin, a la vez, lesionar a los otros. Como ya dije
antes, las universidades norteamericanas practican gene-
ralmente la discriminacién racial y sexual contra los va-
rones blancos.

La definicion de la “accién afirmativa” en las univer-
sidades ha evolucionado progresivamente a lo largo del
tiempo. Su principio era un modo de introducir la regla
de la igualdad de oportunidades, y pasaba uno por fo-
mentar “acciones afirmativas” donde era preciso estimu-
lar a miembros de grupos a afirmarse, luego de no haber
osado jamas postularse para puestos universitarios. Pero
la nueva interpretacién de la “acci6n afirmativa”, tal co-
mo ha evolucionado durante los anos recientes, no con-
cuerda ya con esta igualdad de las oportunidades, ya que
cuando entra en accion requiere que si un varén blanco
compite con un miembro de una minoria designada, sea
éste quien deba disfrutar de la preferencia. El cambio
fundamental es que al principio la raza, el sexo, la etnici-
dad eran razones para animar a alguien a presentarse para
un puesto, hoy por hoy estos caracteres se han convertido
en criterios de juicio. Existen términos para calificar este
género de politica: discriminacion racial, discriminacion
sexual. La meta de la educacion no es que el estudiante
—+¢l o ella—quede contento o contenta consigo mismo o
misma. Por el contrario, si hay algo que una buena edu-
cacion deba desarrollar, es el sentimiento permanente de
insatisfaccion. El contentamiento con uno mismo es el
exacto contrario de la vida intelectual. Lo secretamente
sordido de esta vida es que para realizar una obra de pri-
mer orden se precisa una enorme cantidad de trabajo, de
congoja y hasta de desesperacion. La busqueda del saber
y de la verdad, asi como la de la profundidad, la vaste-
dad y la originalidad, no procede sin esfuerzos y esta le-
jos de ser comoda. &

*John R. Searle, fildsolo del lenguaje, del que pueden leerse en
espanol los libros Actos del habla, Intencionalidad y Menies, cerebros
¥ ciencia, ha tenido una participacion decisiva en ¢l debate sobre
la posibilidad de la inteligencia anificial. El ensayo que publica-
mos aparecio originalmente en Partisan Review
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